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1. Geltungsbereich

Das Fachcurriculum Philosophie des Stadtischen Gymnasium Bad Segeberg
konkretisiert die Vorgaben der Fachanforderungen Philosophie.! Alle Inhalte des
Fachcurriculums sind verbindlich. Im Sinne der gleichmaBigen Kompetenzentwicklung,
der Vergleichbarkeit und der Anschlussfahigkeit von Unterricht sind insbesondere
Ausdehnungen der Halbjahresthemen auf andere Halbjahre zu vermeiden.

2. Evaluation und Fortschreibung

Die Evaluation des Fachcurriculums erfolgt in der Fachkonferenz. Dort werden
regelmaBig die konkreten Erfahrungen mit den Fachanforderungen und dem darauf
aufbauenden Fachcurriclum diskutiert. Gegebenenfalls werden durch den Fachvorsitz
oder eine Arbeitsgruppe Anderungswiinsche eingearbeitet.

3. Themenorientierung/ Problemorientierung

Der Philosophieunterricht thematisiert in der philosophischen Auseinandersetzung
epochale Schlisselprobleme und liefert noch Uber die Auseinandersetzung mit
Grundwerten des menschlichen Zusammenlebens hinaus Orientierung im eigenen
Denken.? Dies geschieht nach Moglichkeit unter Bertcksichtigung der Lebenswelt der
Schiler und Schilerinnen3.

4. Fachsprache/ Beitrag zur durchgéangigen Sprachbildung

Das Fach Philosophie ist im besonderen MaBe ein sprachbasiertes Fach. Da die
Beschaftigung mit philosophischen Positionen mitunter sprachliche Prazision erfordert,
um zu nachvollziehbaren und guliltigen Schlussen zu kommen. Dieses gilt insbesondere
bei der fachsprachlichen Verwendung von in der Alltagssprache gebrauchlichen
Begriffen.* Hierzu werden alle SuS an die Besonderheiten von Fachsprachen und an
fachspezifische Textsorten herangeflhrt. Deshalb ist philosophischer Fachunterricht
auch stets Sprachunterricht auf bildungs- und fachsprachlichem Niveau.®

In der im Spiralcurriculum angelegten Zunahme der Komplexitat der zu hinterfragenden
Aspekte der philosophischen Reflexionsbereiche zeigt sich dabei die Notwendigkeit,
anders als vielleicht im literarischen oder ggfs. im politischen Kontext, in den jeweils

"Vgl. Fachanforderungen Philosophie. Allgemeinbildende Schulen. Sekundarstufe I. Sekundarstufe Il,
hrsg. Vom Ministerium fur Schule und Berufsbildung des Landes Schleswig-Holstein, Kiel 2016. S. 6; im
Folgenden zitiert als 'Fachanforderungen'

2Vgl. Klafki, Wolfgang: Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Hrsg. von Beltz. Weinheim. 1963 .S. 24.
3Schiler und Schulerinnen wird im Folgendem auf SuS verkdirzt

4Vgl. hierzu nicht nur Heideggers Auseinandersetzung mit dem Begriff ,,Sein

5Vgl. FAS. 9.



ausgefuhrten Begrindungszusammenhangen zwar Differenziertheit aber nach
Maoglichkeit nicht Mehrdeutigkeit anzulegen.

Daraus ergibt sich hinreichend flr das unterrichtliche Handlen die einheitliche
Verwendung von Bezeichnungen und Begriffen, die einerseits als sprachliches
Instrumentarium des Unterrichts dienen. Dazu gehoren u.a. die Operatoren® sowie
grundlegende Methoden und deren funktionale Einbettung in das Unterrichtsgeschehen
(bspw. Gedankenexperiment). Andererseits wird spater im Bereich der
Leistungsbewertung noch ausgeflhrt, inwiefern die korrekte Verwendung von
Fachsprache ebenso wie die grundlegende Fahigkeit zur Formulierung philosophischer
Fragestellungen Qualitdtsmerkmal ist.

5. Kompetenzorientierung

Basierend auf den Fachanforderungen verstehen wir die Kompetenzorientierung im
Philosophieunterricht am STG folgendermaBen: Der Philosophieunterricht hat die
Aufgabe die SuS in die Lage zu versetzen, ihre fachbezogenen Kompetenzen zu
erweitern, indem sie das Wissen und Kénnen zur Bewaltigung von Herausforderungen
und zum Loésen von Problemen anwenden.” Des Weiteren wird ein erweiterter
Kompetenzbegriff angenommen, der auf verschiedenen Wegen die Fahigkeit bzw.
Bereitschaft der SuS erweitert, die kritische Reflexion des eigenen Weltbildes, der
Lernprozesse sowie der eigenen Leistungen in verschiedenen Sozialformen differenziert
zu betrachten.

5.1 Fachbezogene Kompetenzen?®

Wahrnehmungskompetenz stellt dabei die Fahigkeit dar, das ,So-Sein“ der
umgebenden Welt, deren Strukturen und Themen reflektiert hinterfragen zu kénnen,
damit philosophischer Anknupfungspunkte und Fragestellungen wahrgenommen und
beschrieben werden kénnen.

Deutungskompetenz als Teil der philosophischen Reflexionskompetenz macht das
Deuten als Ergebnis der jeweils perspektivischen Analyse sichtbar und eréffnet somit die
tiefergehende Moglichkeit fur Dialoge Uber die schon immer interpretierbare Wirklichkeit.

Argumentationskompetenz setzt in der Reflexion der Struktur von Schlussfolgerungen
und deren Voraussetzungen an.

Die darauf aufbauende Urteilskompetenz enthalt neben der Urteilsanalyse das
ubergeordnete Ziel selbst begrundete und folgerichtige Urteile zu bilden und in ihrer teilw.
begrenzten Gultigkeit differenzieren.

SEbd. S. 84f.
7Vgl. Fachanforderungen, S. 8.
8 Ebd. S. 15ff.



Die oben genannten Basiskompetenzen minden  schlieBlich in  der
Darstellungskompetenz, da es hier darum geht, die vielfaltigen Moglichkeiten der
bewussten Darstellung eigener Thesen mit philosophischem Gehalt sichtbar machen zu
konnen, um eine angemessene Beschaftigung mit den Gegenstdanden des
Philosophieunterrichts Uberhaupt zu ermoglichen.

5.2 Philosophische Reflexionsbereiche

Der Unterricht im Fach Philosophie wird den Fachanforderungen in Anlehnung an die vier
kantischen Fragen gegliedert:

1. Erkenntnistheoretischer Reflexionsbereich (Was kann ich wissen?)
2. Moralisch-praktischer Reflexionsbereich (Was sollich tun?)

3. Metaphysischer Reflexionsbereich (Was darf ich hoffen?)

4. Anthropologischer Reflexionsbereich (Was ist der Mensch?)

Diesen Reflexionsbereichen sind in den Fachanforderungen flr jede Jahrgangsstufe
verbindliche Themen zugeordnet. Teilweise besteht eine Wahlmdglichkeit zwischen
verschiedenen Themen eines Reflexionsbereichs, wobeiinnerhalb eines Schuljahres aus
jedem Reflexionsbereich mindestens ein Thema zu berucksichtigen ist. Hinsichtlich der
einzelnen Themen werden in den Fachanforderungen wiederum verbindliche
themenbezogene Kompetenzen formuliert.®

Derzeit wird Philosophie am STG in der Sekundarstufe | gleichmaBig zu Religion in den
Klassenstufen funf bis sieben unterrichtet

6. 1TThemenverteilungsplan der Sekundarstufe I:

9Vgl. Fachanforderungen S. 19ff.



Reflexionsbereich

Themenbezogene Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit...

Methodische
Konkretisierung

Klassenstufe 5

Einfuhrung in das
Philosophische
Denken

Was ist
Philosophie?

die Besonderheiten philosophischen Denkens zu benennen.
die Besonderheiten philosophischen Fragens zu benennen.
philosophisches Denken und Fragen als etwas typisch Menschliches wahrzunehmen.

die 4 kantischen Fragen als Orientierung in der Philosophie zu reflektieren

Fragen sortieren

Wirklichkeit als
Gegenstand
sinnlicher
Wahrnehmung

Was kannich

den Begriff der sinnlichen Wahrnehmung von anderen Formen und Arten der Wahrnehmung zu unterscheiden
die Zuverlassigkeit unserer Sinne fur die Wirklichkeitserkenntnis kritisch zu reflektieren

das Zusammenspiel der Sinne fur die Wirklichkeitswahrnehmung zu beschreiben und zu deuten

Experimente zu den 5
Sinnen

optische Tduschungen
durch Basteln, Messen,
Overheadfolien, etc.

wissen? sich selbst als sinnlich wahrnehmende Lebewesen zu verstehen und die Bedeutung sinnlicher Wahrnehmung erforschen

zu beurteilen

unser Verstandnis der Wirklichkeit als von der jeweiligen subjektiven Verfasstheit und der jeweiligen Perspektive abhangig

wahrzunehmen und zu deuten

den alltagssprachlichen Wirklichkeitsbegriff zu

reflektieren
Namen als die Traditionsgebundenheit der eigenen Namensgebung wahrzunehmen und vom eigenen Kulturkreis auf fremde zu Begriffe bestimmen,
Symbole der ubertragen definieren
Wirklichkeit

Vergleich (tabellarisch)
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Was kannich
wissen?

die verschiedenen Zwecke der Namensgebung zu erschlieBen und die Funktion von Namen (Eigennamen, Kosenamen und
Pseudonymen) zu bestimmen und zu begriinden

Eigennamen als Element der eigenen Identitat zu deuten und die Bedeutung von Namensanderung und -verlust zu erdrtern

- Eigennamen von Bezeichnungen (Wortern fur Gegenstande) zu unterscheiden sowie den Symbolcharakter von Wértern
wahrzunehmen

- Worter als konstitutives Element der menschlichen Kommunikation zu begreifen und zu erlautern

- Erklarungsmodelle fur die Sprachentstehung und den Sprachwandel zu reflektieren

Medienkompetenzen
2.5.2. Medienerfahrungen weitergeben und in kommunikative Prozesse einbringen
2.5.3. als selbstbestimmter Blirger aktiv an der Gesellschaft teilhaben

4.3.1. Suchtgefahren vermeiden, sich selbst und andere vor méglichen Gefahren schiitzen

Gedankenspiel

Vertrauen als
Grundlage meines
Zusammenlebens
mit anderen:
Freundschaft

Was sollich tun?

Textabeit

das Bedurfnis von Kindern und Erwachsenen nach freundschaftlichen Bindungen wahrzunehmen und als dem Menschen (z.B. Zitate/

eigenes Bedurfnis zu deuten Textausschnitte mit
Freundschafts-
geschichten)

Festigkeit und Verlasslichkeit von Vertrauensverhaltnissen als Basis fiir gelingendes Zusammenleben wahrzunehmen und Malen

die konstitutive Funktion gegenseitigen Vertrauens als notwendig zu begriinden

(einen Freund und seine
Eigenschaften bildlich bzw.
symbolisch umsetzen)

Konsequenzen fur das Verhalten von Freunden zu reflektieren und wechselseitige Rechte und Pflichten aus diesem
Vertrauensverhaltnis abzuleiten und zu beschreiben

Kreatives Schreiben,
Rollenspiel

zwischen konstruktiven und destruktiven Formen der Auseinandersetzung in Freundschaften zu unterscheiden

Rollenspiel,
Dilemma-Diskussion

Argumente fur Gelingens- bzw. Misslingensbedingungen von Freundschaft zu formulieren und zusammenzufassen

Kreatives Schreiben (z.B.
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Ratgeber Freundschaft)

Umgang mit der
Natur als Bereich
gesellschaftlicher
Verantwortung

=>Absprache mit
dem Biolehrer

Was soll ich tun?

das Bedurfnis von Menschen nach Umgang mit Tieren wahrzunehmen, zu beschreiben und zu deuten

die Problematik der Tierhaltung wahrzunehmen, (differenziert) zu beschreiben und mogliche Konsequenzen
daraus abzuleiten

Grunde zu formulieren, unter welchen Gesichtspunkten wir Menschen Tiere halten durften

das Verhaltnis des Menschen zum Nutztier zu reflektieren

Argumente fur und gegen die Haltung von Tieren zu formulieren und kriteriengeleitet zu diskutieren

Argumente zu formulieren fur die Fahigkeit, die Méglichkeit und die Notwendigkeit des Menschen, Verantwortung fur Tiere
zu Ubernehmen

Medienkompetenzen
1.1.1 Arbeits- und Suchinteressen klaren und festlegen
1.2.4 relevante Quellen identifizieren und zusammenfiihren

4.4.1 Umweltauswirkungen digitaler Technologien bericksichtigen

Besuch im Tierheim
U-Gesprach

Referate: Haustiere,
Tierheim

Referate: Exoten,
Kampfhunde, Zoo, Jagd

Referate:
Massentierhaltung,
Tiertransporte, Kleidung,
(Versuchstiere)

Minidebatte
Reflexion des Themas als

Schreibgesprach oder
Einzelarbeit: Brief an ...

,Glicklichsein* als
Ziel menschlichen
Lebens

Was darf ich hoffen?

eigene Glucksempfindungen zu beschreiben, zu erlautern und darzustellen

die grundsatzliche Unterscheidung von ,,glicklich sein“ und ,,Gliick haben“ zu beschreiben und diese zu analysieren.

Lesetagebuch

aufbauend auf dem, was die
SuS dargestellt und erldutert
haben




die materiellen und immateriellen sowie objektiven und subjektiven Voraussetzungen von Gluck zu beschreiben, zu
erldutern und zu beurteilen

unterschiedliche Glicksvorstellungen zu unterscheiden und — als z. B. zufallig wandelbar oder durch Beeinflussung
erworben - zu analysieren.

Glick und Ungliick als Zustande zu beschreiben und zu deuten, die immer schon in Relation zum Glick und
Ungluck der anderen wahrgenommen und beurteilt

werden

die Utopie immerwahrender Gluckseligkeit als erstrebenswerten Zustand zu analysieren und zu beurteilen.

Der Mensch als
spielendes Wesen

Was ist der Mensch?

das Phanomen des menschlichen und tierischen Spielens wahrzunehmen und zu beschreiben
- das Bedurfnis zu spielen bei Kindern und Erwachsenen zu unterscheiden

- das Bedurfnis zu spielen und die Freude am Spiel im Zusammenhang mit der menschlichen Natur wahrzunehmen und zu
deuten

- die Bedeutung des Spiels fur das eigene Leben zu reflektieren
- Spiele in ihrer Besonderheit wahrzunehmen und voneinander zu unterscheiden

- Argumente flr den Unterschied zwischen Spiel und
Arbeit — als zweckfreier und zweckhafter Tatigkeit — zu formulieren

- die Regeln eines Spiels als dessen konstituierende
Merkmale zu beschreiben und zu begrunden

- Spiele als Ausdruck einer Kultur zu bestimmen und zu beurteilen

- Regelbindung und Freiheit im Spiel zu beschreiben und zu reflektieren

Materialgebunden

Definition eines Spieles
erstellen

Diagramm

Spielvorstellung




Reflexionsbereich

Themenbezogene Kompetenzen
Die Schiulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit...

Methodische
Konkretisierung

Klassenstufe 6

Raum und Zeit als
Ordnung der
Wahrnehmung und der
Wirklichkeit

Was kann ich wissen?

Raum und Zeit als die elementaren Ordnungen der
Wirklichkeit zu erfassen

- Vorstellungen des Kosmos zu erlautern und als konstitutiv fur das Selbstverstandnis des Menschen zu erkennen
und zu reflektieren

- die Strukturierung der Erde als Ausdruck menschlicher Bedurfnisse wahrzunehmen und zu reflektieren

- von Menschen festgelegte und von natlrlichen Begebenheiten abhangige Zeiteinheiten zu unterscheiden
- Zeitmessmoglichkeiten zu erarbeiten und in Bezug zu menschlichen Lebensumstéanden zu setzen

- gemessene und empfundene Zeit zu unterscheiden und zu deuten

- Gedanken zum Wesen der Zeit zu entwickeln, darzustellen und zu reflektieren

- den Umgang mit der Zeit in unserer Kultur zu analysieren und zu beurteilen

Begriffe bestimmen
Collage?
Zeitexperiment:
geschenkte Zeit

gefuhlte Zeit und
tatsachliche Zeit messen

Vieldeutigkeit der
Sprache als
Herausforderung zur
begrifflichen
Prazisierung und
Sprache als Moglichkeit
der WelterschlieBung

Was kann ich wissen?

Formen unprazisen Sprachgebrauchs zu identifizieren
und zu hinterfragen

- Sprache als eine Darstellungsform von Wirklichkeit zu analysieren und zu reflektieren

- Ableitung und Zuordnung von Ober- und Unterbegriffen vorzunehmen und auf andere begriffliche Zusammenhéange zu

Ubertragen

- Begriffsleitern bzw. Begriffspyramiden zu erstellen und zu erklaren

Begriffe bestimmen

Begriffspyramide




- Begriffe als Ordnungssysteme von alltaglichen / von
wissenschaftlichen Zusammenhangen wahrzunehmen,
zu analysieren und zu beurteilen

- eine Definition unter Beachtung vorgegebener Grundséatze zu erstellen
- Konkretion und Abstraktion eines Sachverhalts zu
identifizieren / zum Ausdruck zu bringen und auf ihre

unterschiedlichen Funktionen hin zu analysieren

- Aussagen der Alltagssprache in logische Urteile Uberflihren

Leben mit

Schwacheren als

sittliche Aufgabe
und

Dialog im Dunkeln

Was sollich tun?

Herausforderungen in einem Leben mit Behinderungen zu erkennen und zu reflektieren
den gesellschaftlichen Umgang mit Behinderungen zu beurteilen

die Wichtigkeit der Menschenwtrde im Umgang in der Gesellschaft zu erlautern

Medienkompetenz:

2.4.2 Kommunikation der jeweiligen Umgebung anpassen

2.4.3 ethische Prinzipien bei der Kommunikation kennen und bertiicksichtigen
2.4.4 kulturelle Vielfalt in digitalen Umgebungen berticksichtigen

1.5.3 als selbstbestimmter Blirger aktiv an der Gesellschaft teilhaben

Lesetagebuch zu ,Behalt
das Leben lieb*

Familie als Ort
unterschiedlicher
Anspriiche und
Erwartungen

Was sollich tun?

- die Besonderheit familidrer Beziehungen wahrzunehmen und die konstitutive Funktion der Familie fr das eigene
Leben zu deuten und darzustellen

- Rechte und Pflichten in der Familie wahrzunehmen und zu reflektieren

- Konfliktlésungsstile (demokratisch, autoritar) in Familien zu analysieren und zu beurteilen

Vergleich von Familie
und Freundschaft

Gedankenspiel: Was
ware ich ohne meine
Familie?
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- in Konfliktsituationen unterschiedliche Positionen
nachzuvollziehen und einen eigenen Standpunkt dazu
einzunehmen

- den historischen Wandel von Familienformen wahrzunehmen und deren Bedeutung fur das Zusammenleben der
Familienmitglieder zu erkldren und zu beurteilen
- Familienstrukturen in anderen Landern wahrzunehmen und zu reflektieren

Ich-Botschaften
benutzen

Ich und die anderen:
Stars, Vorbilder, Idole

Was sollich tun?

Medienkompetenz

1.1.3 In verschiedenen digitalen Umgebungen suchen

1.1.4 relevante Quellen identifizieren und zusammenfiihren

6.1.3 Wirkungen von Medien in der digitalen Welt analysieren und konstruktiv damit umgehen

6.2.2 Chancen und Risiken des Mediengebrauchs in unterschiedlichen Lebensbereichen erkennen, eigenen Mediengebrauch
reflektieren und ggf. modifizieren

6.2.5 die Bedeutung von digitalen Medien fir die politische Meinungsbildung und Entscheidungsfindung kennen und
nutzen

Plakate erstellen

Zitate von Vorbildern
finden

Recherche lber
vorgeschlagene
Personen

Ursprungsvorstellungen
als Bilder menschlicher
Weltdeutung

Was darf ich hoffen?

das Fragen nach dem Anfang der Welt als Ausdruck eines elementaren Bediirfnisses nach Orientierung wahrzunehmen und zu
deuten

- eigene Vorstellungen von der Beschaffenheit des Kosmos und der Stellung der Erde zu formulieren
- philosophische Fragen zum Weltbeginn zu erortern
- die Frage nach der Unendlichkeit argumentativ zu beleuchten

- grundlegende Axiome der Metaphysik zu iiberpriifen und deren Bedeutung fiir die basale Uberlegungen iiber das Sein der
Dinge zu reflektieren

- die Unabschliebarkeit der Frage nach dem Anfang als notwendig zu deuten

mythisches Erzahlen
Spekulative
Uberlegungen
anstellen

Referate

Der Mensch als
lernendes Wesen

den Begriff des Lernens von Instinktverhalten und Reifungsprozessen zu unterscheiden

die Bedeutung des Lernens fiir die Entwicklung und das Selbstverstdndnis des Menschen zu deuten und zu reflektieren

11




Was ist der Mensch?

die Bedeutung des Lernens fiir sich selbst wahrzunehmen, zu reflektieren und darzustellen

die Funktionsweise und die Bedeutung des Gedéachtnisses fiir Lernvorgénge aus Narrationen und fachlichen Darstellungen zu
erschliefen und die Bedeutung des Gedéchtnisses fiir das menschliche Selbstgefiihl wahr-

zunehmen

das eigene Lernen zu reflektieren

die natiirliche Neugierde von der Notwendigkeit zum zielgerichteten Lernen zu unterscheiden

zu lernende Kompetenzen und Lerninhalte in Abhangigkeit zu den sich wandelnden Anforderungen und Menschenbildern
wahrzunehmen und zu beurteilen

Reflexionsbereich

Themenbezogene Kompetenzen
Die Schiulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit...

Methodische
Konkretisierung

Klassenstufe 7

Vorstellungen als
Moéglichkeiten der Welt-
und
Selbstwahrnehmung

Was kann ich wissen?

- Gefluihle benennen kdonnen
- Einfluss von Geflihlen auf mein Selbstbild
- Einfluss von Fremdwahrnehmung

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

- Vorstellungen als Reprasentationen der Wirklichkeit wahrzunehmen und zu deuten

- Traumen und Denken, Erinnern und Vergessen als unterschiedliche Formen des Bewusstseins wahrzunehmen
und zu beschreiben

Induktion und Deduktion

Fantasiereise

12




- die Verlasslichkeit und Gultigkeit verschiedener Formen des Bewusstseins kritisch zu beurteilen und deren
Bedeutung fiir das eigene Leben abzuleiten

- die Rolle des bewussten Ich beim Traumen und Denken zu reflektieren

- Traumen und Denken, Erinnern und Vergessen als Moglichkeiten der ErschlieBung und Verarbeitung von
Wirklichkeit wahrzunehmen und zu deuten

- die Bedeutung von Erinnern und Vergessen fur die ldentitatskonstitution von einzelnen Menschen sowie
Kulturen zu beurteilen

Collage

Reflexion der medialen
Erinnerungskultur

Das Andere als
Beschrankung und

Bereicherung meiner
Handlungsmaéglichkeit

en

Was sollich tun?

Schule ohne Rassismus
- Schule mit Courage

- eigene Vorurteile als solche zu erkennen

- das Fur und Wider von Vorurteilen zu beschreiben und den Umgang mit Vorurteilen begriindet zu beurteilen
- die Konfrontation mit dem Anderen als prinzipielle Irritation wahrzunehmen und diese zu benennen

- zu beurteilen, inwieweit das Andere als eine Einschrankung oder Bereicherung des eigenen Denkens und Handelns
gelten kann

die Probleme einer unkritischen Toleranz einzuschétzen und einen kritischen Toleranzbegriff im Sinn einer allseitigen
Offenheit zu formulieren, welche eine Diskussion gemeinschaftlich bindender Werte und Normen ermaglicht

- Begrindungskriterien fur die Toleranzforderung zu benennen und kritisch zu Gberprifen

Definition/ Textarbeit
Rollenspiel

Text + Rollenspiel
Reflexion der Vor- und
Nachteile sowie der
Irritation

Schreibgesprach

Rollenspiel + Reflexion

Projektarbeit

menschliches Handeln als regelgeleitetes Handeln wahrzunehmen

13




Unterschiedliche
Regelsysteme als
Ausdruck sozialer
Verbindlichkeit

Was sollich tun?

Regeltypen in ihrer spezifischen Sprachform zu beschreiben und dabei die Funktion der Verben ,durfen®, ,,kdnnen*,
»sollen“ und ,mussen® zu bestimmen

verschiedene Arten von Regeln begrifflich zu unterscheiden, z. B. im Hinblick auf Verbindlichkeit

Regeln als ein Instrument der Koordinierung einzelner Interessen wahrzunehmen und zu deuten

Konsequenzen bei Nichteinhaltung von Regeln zu bestimmen und einzuschétzen

das besondere Problem der Begriindbarkeit normativer Aussagen wahrzunehmen und zu artikulieren

den Zusammenhang von Werten und Normen zu reflektieren und angemessene Handlungsregeln zu formulieren

moralische Gebote an die eigene Handlungswirklichkeit anzubinden und seine Lebensgestaltung entsprechend
auszurichten > Fairtrade

Bedrohung als
lebenserhaltende/
lebenszerstorende
Macht

Was darf ich hoffen?

Angst als ein korperliches und geistiges Phanomen
wahrzunehmen und deren Auspragungen zu benennen

verschiedene Formen von Angsten zu beschreiben, deren Auswirkungen auf das eigene Leben zu reflektieren und
angemessene Konsequenzen im Hinblick auf den Umgang mit unseren Angsten abzuleiten

sich mit verschiedenen Ursachen von Angst auseinanderzusetzen und diese zu bewerten
den intentionalen Charakter von Angst zu reflektieren
verschiedene Formen von Gewalt zu bestimmen und auf ihre Ursachen zurtickzufihren

den Begriff des Bdsen in seinen physischen, moralischen und metaphysischen Dimensionen zu erfassen und vom
alltaglichen Sprachgebrauch abzugrenzen

das Vorhandensein des Bosen auf Ursachen zuruckzufuhren

Konzepte einer gelungenen Lebensflihrung im Angesicht des Bosen in der Welt zu entwerfen und zu Uberprufen
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Eventuelle Ergédnzung je
nach Zeit:

Die Weltsicht der
groBen Religionen

Christentum/Juden-
tum/Islam

(Gber die FA hinaus)
Die Schiulerinnen und Schiuler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

die Bedeutung religioser Schriften, Vorschriften, Gebaude, Feiertage, Amter, etc. fiir das Leben der Menschen zu
erkennen und zu reflektieren.

die Bedeutung monotheistischer und polytheistischer Weltansichten zu reflektieren

die Bedeutung von Propheten und Messias-Figuren zu reflektieren

Exkursion

Suche, Sucht,
Sehnsucht

Was darf ich hoffen?

Medienkompetenzen:

4.1.1 Risiken und Gefahren in digitalen Umgebungen kennen, reflektieren und berticksichtigen

4.1.2 Strategien zum Schutz entwickeln und anwenden

4.3.1 Suchtgefahren vermeiden, sich selbst und andere vor moglichen Gefahren schutzen

6.2.2 Chancen und Risiken des Mediengebrauchs in unterschiedlichen Lebensbereichen erkennen, eigenen
Mediengebrauch reflektieren und ggf modifizieren

Der Mensch als
denkendes Wesen

Was ist der Mensch?

den umgangssprachlichen Sammelbegriff des Denkens in einen differenzierten Begriff des Denkens zu Uberfiihren

das menschliche Denken als ein Denken héherer Stufe wahrzunehmen, das sich diskursiv selbst zum Gegenstand des
Nachdenkens machen kann

das konsequente, logisch korrekte Denken von anderen Formen des Denkens abzugrenzen und in verschiedenen
Zusammenhangen zu bewerten

den Zusammenhang von Sprache und Denken zu reflektieren
Grenzen des Denkens innerhalb der Strukturen der Sprache und den Regeln der Logik zu auszuloten und zu benennen
Konsequenzen des Denkens fur unsere Lebensgestaltung zu benennen

das Denkvermogen (Verstand und Vernunft) als Bereicherung unserer Lebenskompetenz wahrzunehmen und zu
deuten

Syllogismen?
Formale Logik
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Grinde anzugeben, inwiefern der Mensch als ein denkendes Wesen gelten kann

6. 2 Themenverteilungsplan fiir die Sekundarstufe II:

Ubersicht:
Einfuhrungsphase 1. Halbjahr: Einfiihrung in das philosophische Denken

Einflihrungsphase 2. Halbjahr: Ethisches Begriinden, Urteilen und Handeln

Qualifikationsphase 1. Jahr, 1. Halbjahr: Wahrnehmen, Erkennen und Denken

Qualifikationsphase 1. Jahr, 2. Halbjahr: Metaphysisches Fragen und Deuten

Im zweiten Jahr der Qualifikationsphase werden die vier Reflexionsbereiche fortgefiihrt und vertieft:

Qualifikationsphase 2. Jahr, 1. Halbjahr: Vertiefung des anthropologischen Reflexionsbereiches/ ethischen Reflexionsbereiches

Qualifikationsphase 2. Jahr, 2. Halbjahr: Vertiefung des erkenntnistheoretischen Reflexionsbereiches / metaphysischen
Reflexionsbereiches

E1 Verbindliches Thema: Einflihrung in das philosophische Denken
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Inhalt (verbindliche
Reihenfolge)

Themenbezogene Kompetenzen: Die Schulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

EinfUhrung in das
philosophische Denken

- den Menschen als Wesen wahrzunehmen, das sein

Denken, seine Denktatigkeit selbst zum Gegenstand erheben kann

- den Menschen als Wesen zu deuten, das seiner Welt

fragend gegenubertritt und nach Grinden unseres Wissens bzw. Verstehens sucht
- die Besonderheit philosophischen Fragens als das Fragen

nach Grundsatzlichem wahrzunehmen und zu begriinden

- das Fach Philosophie in seiner spezifischen Eigenart als

Reflexionswissenschaft zu verorten

Der Mensch im Spiegel seiner
Bezlige

- die Frage nach sich selbst u. a. auch als Frage nach der
eigenen Herkunft / Gattung zu deuten

- das Bedurfnis der (relationalen) Selbstbestimmung

des Menschen als Spezifikum wahrzunehmen und zu begriinden
- die Sonderstellung der menschlichen Existenz

gegenuber der anderer Lebewesen und anderer

Lebensformen zu erdrtern und zu beurteilen

Der Mensch in der Dualitat
seines Wesens

- sich selbst als Wesen wahrzunehmen, das sich im Zwiespalt zwischen zwei Wesenheiten empfinden

kann

- Thesen, Argumente und Schlussfolgerungen hinsichtlich

der Beschaffenheit des Menschen (Dualismus, Monismus, Reduktionismus, Physikalismus,
Funktionalismus

etc.) kritisch zu Uberprifen und zu beurteilen

- begriffliche Voraussetzungen innerhalb der Thematik

zu prufen und eigene Thesen und Argumente dahingehend zu formulieren, weshalb unser
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Sprachgebrauch

hinsichtlich Geist und Korper dualistisch ist

- Konsequenzen fur unser Selbstverstandnis aus den
theoretischen Uberlegungen abzuleiten

Der Mensch in der Spannung
zwischen Selbstbild und
Fremdbild

- die Suche nach Zugangen zum eigenen Selbst als elementare Aufgabe des Erwachsenwerdens
wahrzunehmen und zu begrinden

- Begriffe wie Selbsterkenntnis, Selbst-bewusstsein, Identitat zu analysieren und
Begriffsbestimmungen zu formulieren

- die Funktion des anderen Blicks / des Anderen bei der Suche nach sich selbst zu analysieren

- Nutzen und Gefahren der Aneignung des Fremdbildes fur das Selbstbild argumentativ zu bestimmen
- die Zusammenhange zwischen Person und Rolle zu analysieren und zu begrinden, inwiefern der
Rollenaspekt

als soziale Dimension zu unserer Identitat gehort

E2

Verbindliches Thema: Ethisches Begriinden, Urteilen und Handeln

Inhalt (verbindliche
Reihenfolge)

Themenbezogene Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

Freiheit als Voraussetzung fur
verantwortliches Handeln

- intentionales Handeln mit anderen Formen menschlichen Verhaltens zu vergleichen und zu
analysieren

- Spielraume und Einschrédnkungen der Handlungsfreiheit durch gesellschaftliche Normen und
Erwartungen sowie

materielle Handlungseinschrankungen zu analysieren und zu bewerten

- den Unterschied von Handlungsfreiheit und Willensfreiheit zu erlautern

- bewusste Willensentscheidungen als rationale Prozesse der Reflexion und Gewichtung von
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handlungsrelevanten Motiven und Grinden zu analysieren
- sich kritisch mit Formen des philosophischen Determinismus auseinanderzusetzen

Recht und Moral

- Unterschiede und Gemeinsamkeiten rechtlicher und moralischer Normen zu erschlieBen

- Gultigkeit und Geltung von Normen zu beschreiben und in Beziehung zu setzen

- das Spannungsverhaltnis von Gesetzen und moralischen Normen innerhalb der Gesellschaft zu
erlautern

Probleme und Positionen der
Normenbegrindung

- die Verwendung und das Verstandnis grundlegender

moralischer Pradikate zu beschreiben und zu analysieren

- die Rolle normativer und deskriptiver Elemente in verschiedenen Varianten des Relativismus zu
erschlieBen,

zu Uberprifen und zu beurteilen

- unterschiedliche Auffassungen der Bedeutung moralischer Pradikate zu beschreiben und zu
analysieren

- die grundlegende Funktion der Bedingungen der Unparteilichkeit und Universalisierbarkeit fur ethische

Begrundungen zu erldutern

Ethische Begrindungsmodelle

- den Begrindungszusammenhang von Werten, allgemeinen normativen Prinzipien und konkreten
normativen Urteilen zu erschlieBen

- den Aufbau unterschiedlicher ethischer Begrindungsmodelle zu analysieren

- die Gultigkeit spezifischer normativer Urteile vor demHintergrund alternativer teleologischer und
deontologischer ethischer Begrindungsmodelle darzustellen und

zu diskutieren

- die Leistungsfahigkeit und Einschrankungen ethischer Begrindungsmodelle im Bereich der
lebensweltlichen Moralreflexion und den Bereichen der angewandten Ethik zu erdrtern
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Q1 (1. Hj.)

Verbindliches Thema: Wahrnehmen, Erkennen und Denken

Inhalt (keine verbindliche
Reihenfolge)

Themenbezogene Kompetenzen: Die Schulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

Maoglichkeiten und Grenzen der
Wirklichkeitsdeutung

- die Frage nach der Erkenntnis der AuBenwelt als eine erkenntnistheoretische Frage zu formulieren

- den Zugang des erkennenden Subjekts zur Welt in Anlehnung an einschlagige Positionen (z. B.
Realismus, Idealismus, Reprasentationalismus, Phanomenalismus

etc.) zu beschreiben sowie kritisch zu Uberprifen und zu beurteilen

- Begriffe wie AuBenwelt, Anschauung und Vorstellung in ihren begrifflichen Zusammenhangen zu
analysieren

und bestimmen

- aus der Einsicht in die subjektiven Bedingungen der Wahrnehmung von Wirklichkeit Konsequenzen flr
das

Verstandnis des eigenen Weltzugangs und die eigenen Realitatsanspriche unseres Erkennens zu ziehen

Wissen, Wahrheit und
Uberzeugung

- Bedingungen von Wissensbegriffen zu formulieren,

kritisch zu Uberprifen und diese von anderen Wissensformen (Glauben z. B.) abzugrenzen

- die Fragen nach Genese und Geltung der Erkenntnis zu unterscheiden und auf dieser Grundlage
unterschiedliche Auffassungen zum Ursprung unseres Wissens zu

beurteilen

- das Wahrheitspradikat als Metapradikat und insbesondere als ein Merkmal von Uberzeugungen zu
verstehen

- epistemische von nicht-epistemischen Deutungen des Wahrheitspradikates zu unterscheiden, kritisch
zu
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bewerten und ein eigenes Verstandnis von Wahrheit begrifflich zu bestimmen (explikativer Diskurs)
- Kriterien fur die Wahrheit von Aussagen zu benennen und zu Uberprufen (normativer Diskurs)

Wege und Verfahren
wissenschaftlicher und
logischer Erkenntnis

- gultige von ungultigen Argumentationsformen zu unterscheiden und in konkreten (alltaglichen und
wissenschaftlichen) Argumentationen angemessen anzuwenden und zu reflektieren

- gultige Schlisse in deduktive und nicht-deduktive Schlusse zu differenzieren

- unterschiedliche Arten und Formen der Begriffsbestimmung zu unterscheiden, zu bewerten und
angemessen

anzuwenden

Q1(2. Hj.)

Verbindliches Thema: Metaphysisches Fragen und Deuten

Inhalt (verbindliche
Reihenfolge)

Themenbezogene Kompetenzen: Die Schulerinnen und Schler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

Die Frage nach der Struktur
des Kosmos und seiner
Entstehung

- das menschliche Sein im Verhaltnis zu kosmischen Dimensionen wahrzunehmen und die
Konsequenzen dieses Kontrastes fur das Selbstverstandnis des Menschen

zu untersuchen

- die Frage nach dem Ursprung sowie nach den Prinzipien und Grundstrukturen des Kosmos
philosophisch zu analysieren und in Zusammenhang zu den Besonderheiten und Grenzen unserer
Erkenntnismadglichkeiten zu setzen

- die Beziehung zwischen geistigen Strukturen und materieller Welt zu reflektieren

Die Frage nach Gott

- die Frage nach Gott als ein Ausweis der menschlichen
Suche nach Letztbegrundung und Sinngebung wahrzunehmen
- einige Versuche der vernunft-geleiteten Begrindung der
Existenz Gottes zu analysieren und zu beurteilen
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- das Religiose und Religion(en) begrifflich zu unterscheiden und rational zu hinterfragen

- das Rechtfertigungsproblem eines als zugleich allmachtig und gutig gedachten Gottes angesichts des
Leidens in der Welt wahrzunehmen und zu reflektieren

- eine eigene Position vor dem Hintergrund der erarbeiteten philosophischen Reflexionen darzustellen

Die Frage nach dem Wesen
und dem Sinn unseres Daseins

- den sinnsuchenden Menschen als zugleich an biologische Voraussetzungen gebunden und von einem
biologischen Sinn entbunden wahrzunehmen

- die Struktur der menschlichen Subjektivitat als Bedingung fur das Bedurfnis nach Sinn zu beschreiben
und zu analysieren

- zwischen einer objektiven und einer subjektiven Sinngebung zu differenzieren

- Religionen und Ideologien als Versuche einer objektiven Sinngebung zu identifizieren und zu beurteilen
- den Kontrast zwischen dem nach einem objektiven Sinn

suchenden Menschen und einer (post)-modernen Welt

wahrzunehmen und im Hinblick auf die Konsequenzen

fur die Selbstkonstituierung zu interpretieren

Die Auseinandersetzung mit
dem Tod

- den Umgang mit Sterben und Tod im historischen Wandel sowie in unterschiedlichen kulturellen /
religidsen

Kontexten wahrzunehmen und zu beurteilen

- Todesgewissheit als eine anthropologische Konstante zu

deuten und ihre Implikationen fur das Selbstverstandnis

des Menschen zu ermitteln

- die verschiedenen Deutungsmadglichkeiten des Todes - als Ubel, als Gut, als Nichts — auf der
Grundlage tradierter und aktueller Positionen argumentativ zu Uberprifen und auf ihre Konsequenzen
hin zu reflektieren

- Bestrebungen zur Erlangung von Unsterblichkeit in unterschiedlichen Hinsichten zu erkennen und zu
bewerten
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Positionen der
Metaphysikkritik bzw.
Metaphysikkritische Anséatze

- den Absolutheits- und Wahrheitsanspruch (Letztbegrindung) der traditionellen Metaphysik kritisch zu
reflektieren

- metaphysische Satze von analytischen und empirischen Satzen zu unterscheiden und im Hinblick auf
ihren Aussagewert zu untersuchen

- einen Uberzeugenden Aufgabenbereich flr die Metaphysik als kldrende und prufende Instanz fur
universalistische und existentielle Fragestellungen zu definieren

Q2(1.Hj.)

Verbindliches Thema: Vertiefung des anthropologischen Reflexionsbereiches/ ethischen
Reflexionsbereiches

Inhalt (verbindliche
Reihenfolge)

Themenbezogene Kompetenzen: Die Schulerinnen und Schler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,

Bspw. Arbeit mit Ganzschrift

Bspw. Verkniipfung der Reflexionsbereiche mit Ausgangspunkt im Bereich der Anthropologie: Klonen;
Grenzen der Menschlichkeit; Bioethik ...

Q2(2. Hj.)

Verbindliches Thema: Vertiefung des erkenntnistheoretischen Reflexionsbereiches /
metaphysischen Reflexionsbereiches

Inhalt (verbindliche
Reihenfolge)

Themenbezogene Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern
die Fahigkeit,
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7. Formen der Differenzierung

Jede Lerngruppe ist heterogen. Daher bedeutet Differenzierung im Philosophieunterricht
am Stadtischen Gymnasium, den unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiulerinnen
und Schuler im zielgleichen Unterricht angemessen zu begegnen

Dazu gehdrt die Berlcksichtigung der Progression der Anforderungsbereiche, welche
auch im Kontextvon Fordern und Foérdern von allen SuS abzudecken sind. Insgesamt baut
die Fachschaft Philosophie am STG darauf, die Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit der
SuS zu férdern. Dies gilt sowohl allgemein fur die Orientierung im eigenen Denken als
auch jeweils speziell flr das unterrichtliche Arbeiten.

Die verschiedenen Ebenen der Heterogenitdt werden hier in funf Bereichen
zusammengefasst:

Interessen und Lernstile

Sach- und Methodenkenntnisse
Lerneinstellungen
Psycho-soziale Bedingungen
Begabungen

ok obd-~

Die jeweiligen Bereiche erfordern unterschiedliche unterrichtliche MaBnahmen, die
bspw. aus einem Nachteilsausgleich, einer medizinischen Diagnose (z. B. gebrochene
Schreibhand) oder der Begabtenforderung resultieren konnen. Diese kdnnen aus
padagogischen, methodischen, arbeitsorganisatorischen oder auch didaktischen
Uberlegungen resultieren, sind insgesamt jedoch zu vielschichtig, um sie hier sinnvoll
aufzufuhren. Naheliegend sind im Philosophieunterricht jedoch neben der direkten
Instruktion insbesondere Hilfestellungen bei der TexterschlieBung und noch dariber
hinaus Textprozeduren zur Unterstlitzung bei der selbstgesteuerten Textproduktion. °

8. Grundsatze zur Leistungsbewertung und zur Gestaltung von
Leistungsnachweisen

Zunachst ist festzuhalten, dass sich Noten im Philosophieunterricht aus den
Leistungsnachweisen (Klausuren; Klassenarbeiten; Gtkt) einerseits und den
Unterrichtsbeitragen andererseits ergeben. Dabei gilt flir die Sekundastufe | und die
EinfUhrungsphase, dass Ganzjahresnoten unter Berlcksichtigung der Leistung beider
Halbjahre erteilt werden, wahrend die Notengebung in den beiden Jahren der
Qualifikationsphase auf den im jeweiligen Halbjahr erbrachten Leistungen beruht. Ferner
gilt bei der Notenfindung der jeweiligen Halbjahresnote, dass sich logischerweise aus der
Gegenuberstellung der im Kontext der Stunden erbrachten Unterrichtsbeitrage und dem

0 Siehe zu diesem Punkt auch den Leitfaden zu den Fachanforderungen Philosophie, S. 16.
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singularen Ergebnis der Klassenarbeit bzw. der Klausur eine zumindest Uberhalftige
Gewichtung der Unterrichtsbeitrage ergibt. Auch wenn die Darstellung der Leistungen in
Ziffern das Gegenteil suggeriert, werden Noten unter Berticksichtigung padagogischer
Gesichtspunkte erteilt und nicht errechnet.

8.1 Leistungsnachweise

Klassenstufe mit HJ Anzahl der Dauer der
Klassenarbeiten Klassenarbeit

7.1 1 45 Minuten
E.1 1 90 Minuten
E.2 1 90 Minuten
Q11 1 90 Minuten
Q1.2 1 90 Minuten
Q2.1 1 90 Minuten
Q2.2 1 90 Minuten

Derzeit sieht das schulinterne Fachcurriculum des Faches Philosophie am STG in Bad
Segeberg keine gleichwertigen Lernleistungen vor.

8.2 Klassenarbeiten (Sek I):

In der 7. Jahrgangsstufe wird im Fach Philosophie Uber die Fachanforderungen hinaus
eine Klassenarbeit geschrieben.' Diese soll im ersten Halbjahr geschrieben werden und
muss kompetenzorientiert und themenzentriert sein. Weiterfuhrend ist unter
Verwendung der eingelbten Operatoren zu beachten, dass der Schwerpunkt der Arbeitin
den Anforderungsbereichen Il - 11l liegt.

8.3 Klausuren/ Klassenarbeiten (Sek Il)

Der Klassenarbeit/ Klausur liegt zumindest entweder diskursives oder prasentatives
Material zugrunde. Eine Kombination der beiden Materialformate ist allerdings auch
moglich. Haufig erfolgt dies mit einer Bindung an eine fachphilosophische Position, mit
welcher sichin der Bearbeitung der operationalisierten Aufgaben hauptsachlich diskursiv
auseinandergesetzt wird."”> Die Arbeit muss analog zu den Arbeiten in der Sek |
kompetenzorientiert sein und in ihren Teilaufgaben alle drei Anforderungsbereiche
abdecken. Das Anforderungsniveau der Klassenarbeiten ist insgesamt im Verlauf der
Oberstufe schrittweise an das der Abiturprufung heranzufuhren.

Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fur Klausuren ergeben sich aus den Aufgabenstellungen und sind
in jedem Fall an die Kompetenzerwartungen der Fachanforderungen anzuschlieBen. Die

" Dies basiert auf dem Erlass Leistungsnachweise in der Sekundarstufe |, welcher 2025 neu erschienen.
2GemanB FA (S. 80) ist teilw. auch eine prasentative Gestaltung denkbar. Dies stellt aber eher die
Ausnahme dar.
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Gestaltung von Klausuren in der Oberstufe wird durch die Fachanforderungen fur das
Fach Philosophie bestimmt.

8.4 Unterrichtsbeitrage

Pragmatisch betrachtet kann all das, was nicht Klausur bzw. Klassenarbeit, also
Leistungsnachweis, im Fach Philosophie ist und im Kontext des Philosophieunterrichtes
stattfindet als Unterrichtsbeitrag angesehen und dementsprechend bewertet werden.
Daraus ergibt sich zwangslaufig, dass es eine Unterteilung in mindliche und schriftliche
Unterrichtsbeitrage gibt und es im Unterricht Angebote bzw. Mdglichkeiten Uber die
mundliche Beteiligung hinaus geben muss, Leistung zu erbringen.

8.4.1 Miindliche Unterrichtsbeitrage (Sek |l und Sek l)

Dennoch kommt Unterrichtsgesprach im diskursiven Fach Philosophie eine besondere
Rolle zu. Mundlichkeit ist hierbei allerdings weitaus vielschichtiger als die direkte
Beteiligung im Unterrichtsgesprdch. Am Beispiel der folgenden Tabelle werden
Moglichkeiten der Partizipation fir die Schilerinnen und Schuler sowie denkbare
Bewertungsansatze veranschaulicht.™

Beitrag Mogliche Mogliche
Bewertungskriterien Riickmeldevarianten
Beitrage im Inhaltlichkeit (fachlich- Einzelgesprach
Unterrichtsgesprach sachliche Korrektheit) Bewertungsbogen
Relative Haufigkeit Selbsteinschatzungsbogen
Sprachliche Qualitat und Kompetenzraster
Verwendung von Direktes Feedback in
Fachsprache Bezug auf das Selbst, den
Eigenstandigkeit Prozess, die Aufgabe oder
Verknlupfung des eigenen das Produkt
Beitrags mit anderen
Beitragen

Einhalten von
Gesprachsregeln

(Vorstellung der) RegelmaBigkeit Kriteriengeleitete

Hausaufgaben Inhaltlichkeit (fachliche Ruckmeldung zu
Korrektheit) eingesammelten
Sprachliche Qualitat und Hausaufgaben
Verwendung von Bewertungsbogen
Fachsprache Kompetenzraster
Relativer Umfang Einzelgesprach

Beitrage in Partner- Inhaltlichkeit (fachliche Einzel- /Gruppengesprach

und Gruppenarbeit Korrektheit) Bewertungsbogen

(z.B. Standbilder, Sprachliche Qualitat und

Schauspiele, Verwendung von

3 Die Fachschaft Philosophie bedankt sich recht herzlich bei der Fachschaft Geschichte. Im SiFc
Geschichte findet sich die Grundlage dieser Tabellen.
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Gruppenpuzzle u.a.) Fachsprache
Kooperation
Kreativitat
Prozessorientierung

Produktorientierung

Erledigung von Inhaltlichkeit (fachlich-

Aufgaben im sachliche Korrektheit)

Unterricht Sprachliche Qualitat und
Verwendung von
Fachsprache

Eigenstandigkeit
Prozessorientierung
Produktorientierung

Einzel- /Gruppengesprach
Bewertungsbogen

Inhaltlichkeit (fachlich-
sachliche Korrektheit)
Sprachliche Qualitat und
Verwendung von
Fachsprache

Sicherheit

Prasentation von
Arbeitsergebnissen

Einzel- /Gruppengesprach
Bewertungsbogen

Die folgende Tabelle kann als Orientierung fur die jeweiligen Leistungsstufen genutzt

werden:

Notenbereich Indikatoren

(Notendefinition)

SEHR GUT

Anforderungenin
besonderem Mafe.

e Eloquenz

Arbeiten

Gruppenprozessen

anderen SuS

e unterrichtsfordernde Beitrage hoher Qualitat
Die Leistung entspricht den | ¢ eigenstandige und sehr regelmaBige Mitarbeit
¢ tiefgehende Kenntnisse

¢ Anbieten origineller und alternativer Losungen
¢ korrekte Fachsprache

e konzentriertes, zielstrebiges und selbststandiges

¢ sehr anschauliche und fesselnde Prasentationen
* besondere Verantwortungsiubernahme in

* Uberdurchschnittliche Ausgestaltung des Materials
* Bezugnahme zu/ Einbindung von Beitragen der

Die Leistung entsprichtvoll | Unterrichtsbeitrage
den Anforderungen.

Arbeiten

GUT ¢ qualitativ gute und adressatengerechte

* eigenstandige und regelmaBige Mitarbeit
e grindliche Kenntnisse
¢ konzentriertes, zielstrebiges und selbststandiges

weitgehend korrekte Fachsprache
* souverane Prasentation
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e Verantwortungstbernahme in Gruppenprozessen
e gut strukturiertes und ausgefiuhrtes Material

BEFRIEDIGEND

Die Leistung entsprichtim
Allgemeinen den
Anforderungen.

* angemessene Unterrichtsbeitrdgen

¢ solide sichere Grundkenntnisse

* meist korrekte Fachsprache

¢ Uberwiegend zielstrebiges und konzentriertes
Arbeiten

* Beweis von Teamfahigkeit in Gruppenprozessen
e regelmaBige Ausfihrung notwendiger Arbeiten
¢ Material vorhanden

AUSREICHEND
Die Leistung weist Mangel
auf, entspricht aber noch den

¢ teilweise angemessene Beitrage
¢ Uberwiegend Reproduktion
¢ vollstandiges Produkt mit knapper Bearbeitung auf

Die Leistungen entsprechen
nicht den Anforderungen,
Grundkenntnisse sind
vorhanden, Mangel kdnnen
in absehbarer Zeit beseitigt

Anforderungen. niedrigem Niveau
¢ unsichere Prasentationen
e Material vorhanden, aber nicht ordentlich
¢ partielle Eigenleistung in Gruppenarbeiten
MANGELHAFT e kaum angemessene Beitrage

e Grundkenntnisse nur ansatzweise vorhanden

e Mitarbeit ausschlieBlich nach Aufforderung

¢ teilweises Losen von einfachen Problemen nur mit
Unterstltzung

¢ unvollstandiges Material/Produkt

Die Grundkenntnisse sind so
luckenhaft, dass die Mangel
in absehbarer Zeit nicht
behoben werden kdonnen.

werden. e kaum Mitarbeit in Gruppenprozessen
e weitgehend unfreie Prasentation
UNGENUGEND e keine Bereitschaft zur Beteiligung

¢ kein Material/Produkt

* Plagiat

* Arbeitsverweigerung

* Thema verfehlt

* unkooperatives Verhalten

8.4.2 Schriftliche Unterrichtsbeitrage (Sek | und Sek Il)

Es ist unbedingt darauf zu achten, dass gentigend Gelegenheiten geschaffen werden,

verschiedenartige Leistungen auBerhalb des Bereichs mundlicher Beitrage zum

Unterrichtsgesprach bewerten zu kdnnen.' Dies gilt im besonderen MaBe fir die

Orientierungsstufe, da hier kein Leistungsnachweis vorgesehen ist.

Solche Unterrichtsbeitrage kbnnen sein:

o GroBere Hausaufgaben

o Tests (bis zu 20 Minuten)

e Refererate

4Vgl. FAS. 79.
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Individuelle Bearbeitungen im Sinne der philosophischen Reflexionsbereiche z.B.

Plakate zum Thema Vorbilder

Darstellungsleistungen z.B. mogliche Visualisierung des Ursprungs der Welt
Herstellung von Beitragen mit digitalen Medien

Weitere methodisch-didaktische Umsetzungen der Inhalte der Inhalte des
Curriculums auf der Basis der FA obliegen der Diskretion der jeweils
unterrichtenden Lehrkraft bzw. den Absprachen im Jahrgangsteam oder der
Fachschaft insgesamt.
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